Practica 4

Desarrollo Didactico de la “Experimentacion
Descartes en Andalucia” efectuada en el LE.S
Alhaken 11

Uno de los aspectos mas criticos en todo proyecto es la traslacion de las ideas a
un contexto material, es decir, su proyeccion, formalizacion y concrecidon, o bien la
produccion del movimiento Aristotélico que convierta la Potencia en Acto, o
analogamente, en una terminologia ligada a las ciencias de la computacion, Virtualidad
versus Realidad.

Las ideas se conciben en un mundo inmaterial: la mente, aunque
paraddjicamente su generacion y su soporte requiere
materialidad. Consecuentemente, a veces, en ese
mundo ideal y perfecto —donde las componentes
oniricas del pensamiento se alian con los efluvios
emanados por los deseos y la busqueda del esperado
éxito— pueden producirse conexiones de imposible
plasmacién en el ambito o contexto real que se
establece, o que existe, como base para la ejecucion,
el desarrollo y la puesta en practica del proyecto;
esta situacion es andloga al disefio de los bien
conocidos, y por tanto reales, objetos graficos
bidimensionales que conllevan su imposible
reproduccion tridimensional, y por tanto virtuales.

.Teorema de Pitagoras?

Las ideas luchan por adquirir una materialidad que las sustancie, aunque ello
conlleve, a su vez, un bafo de limitaciones/cualidades, imperfecciones/perfecciones que
son implicitas o consustanciales a toda materia en su forma, de manera que la
corporalidad motive el resurgimiento de nuevas ideas y colabore al continuo giro
renovador e innovador.

La experiencia previa en una nueva experimentacion permite la aminoracion de
riesgos y afianza el potencial de éxito, pero ésta solo puede actuar como un elemento
que incluya un andlisis juicioso, catalizando componentes de prudencia, como
retardador, o bien de atrevimiento, como acelerador.

La experimentacion, a su vez, es necesaria como elemento conductor en la
adquisicion de experiencia. Introducimos un nuevo ciclo: “Experimentar para adquirir
Experiencia, Experiencia para Experimentar”, un nuevo nudo gordiano' que no
debemos recusarlo o ignorarlo sino actuar con decision y energia, a semejanza de
Alejandro Magno, y si es necesario romperlo drasticamente para alcanzar la conquista
del Conocimiento. En la secuencia de “Ensefar a Aprender, Aprender a Aprender” hay
que enlazar el “Aprender a Ensefar” con nuevas metodologias, con nuevas
herramientas, con nuevas iniciativas, con renovadas ganas, con dedicacion, con espiritu
critico y observador. Y a todo ello nos entregamos en la fase, descrita en este

! Ver http://es.wikipedia.org/wiki/Nudo_gordiano



documento, fase relativa al desarrollo didactico de la Experimentacion de Descartes en
Andalucia.

El desarrollo didactico de la experimentacién comprende un trama de aspectos,
que estando interrelacionados, describiremos de manera independiente con objeto de
simplificar su descripcion y clarificar su exposicion.

Recursos organizativos, recursos fisicos y logicos
basicos

Para el desarrollo didactico de la Experimentacion TIC es necesario el adecuado
funcionamiento de los recursos fisicos y logicos basicos. En ellos englobamos todos
aquellos elementos que dan soporte pasivo y que estan integrados en la infraestructura,
comprendiendo elementos y servicios (centro, aula, entorno fisico, servicio eléctrico,
servicio comunicaciones y mantenimiento) y los sistemas informaticos (ordenadores
personales, sistema operativo, software basico).

Al igual que indiqué en la practica segunda, también en este caso, la ley de
Murphy ha continuado siendo eclipsada por la ley anti-Murphy: “Todo lo que tenia que
salir bien, salié bien” y andlogamente podriamos afirmar, de nuevo, que ha sido jtodo
un éxito probabilistico! Pero siendo menos cabalisticos y mas realistas he de afirmar
que es el fruto de una calidad adecuada del contexto donde desarrollamos nuestra labor
educativa y en todos aquellos recursos que diariamente usamos y que Unicamente
valoramos cuando, afortunadamente, transitoria o parcialmente no disponemos de ellos.

Durante el tiempo de la experimentacion, llevada a cabo desde el 17 de octubre
al 16 de diciembre de 2005, es decir, exactamente dos meses, podemos indicar que las
incidencias no han sido significativas en el aspecto que estamos analizando. No se ha
perdido ninguna hora de las planificadas y el desarrollo ha sido continuo. Se ha
disfrutado de la organizacion del centro educativo y he sentido el apoyo y ayuda de
todos los componentes de la comunidad educativa que estando o sin estar directamente
influidos por la experiencia han sabido colaborar en lo necesario.

Pero es necesario detallar como y por qué ha sido posible el éxito alcanzado en
este aspecto.

El horario lectivo establecido en el centro es de 8,30 a 14,40, pero éste estad
abierto desde las 7,45. Este intervalo horario entre la apertura y el comienzo de clases
me ha permitido el planificar actuaciones de revision de los sistemas informaticos, de
actualizacion de software basico y del software de aplicacion. Si bien podria
planificarse y realizar estas actuaciones en intervalos comprendidos dentro del horario
lectivo, en general, se tiene que esta planificacion estd condicionada a los supuestos
huecos® en el horario del profesor (siempre rellenos con otras actividades como

* Segiin la RAE, Hueco: 1. adj. Que tiene vacio el interior, 8. m. Espacio vacio en el interior de algo, 9.
m. Intervalo de tiempo o lugar.

Incido en el significado de la palabra pues generalmente es interpretado como intervalo temporal
dedicado al ocio, esparcimiento y solaz. Pero realmente en el horario docente podria establecerse una
nueva acepcion que, sin animo de intervenir como lingiiista, podria ser del estilo: “En la jornada docente,
intervalo temporal que, a semejanza de los agujeros negros, acumula progresivamente toda aquella
materia de hipotética connotaciéon docente”



guardias, atencion a padres, labores administrativas, etc.) y a la disponibilidad del aula
de informatica, y consecuentemente todo ello condiciona la intervencion en el momento
adecuado.

El desarrollo de una clase TIC requiere del adecuado funcionamiento de los
sistemas informaticos y estos del suministro de energia eléctrica. Durante la
experimentacion realizada s6lo hemos tenido dos incidencias leves. Una, debido a una
derivacion en el taller de tecnologia, que produjo una
desconexion en la mitad de los ordenadores y que,
gracias a que nuestro centro cuenta con una persona
dedicada al mantenimiento del edificio y las
instalaciones, fue subsanada en diez minutos. Otra en la
que cuatro ordenadores no tenian suministro eléctrico
debido a que habian saltado los diferenciales de
, seguridad que cada mesa lleva incorporada, problema

Triste aula de la EDA... obviamente facil de resolver.

vacia El funcionamiento del software bésico es
también condicidon necesaria para dicho desarrollo. El
trabajo con sistemas informaticos conlleva una labor de mantenimiento que
normalmente se cuantifica (en la relaciéon tiempo/hombre) muy a la baja. Los
ordenadores son sistemas configurables, altamente parametrizables y pequenas
variaciones o acciones, no controladas, pueden variar el contexto de ejecucion y
producir un mal funcionamiento. En el entorno educativo, en el que se une la bisofez y
lo intrépido de los neofitos, es facil que en una proporcion inversa al conocimiento e
incluso a veces, pero ya realizado a propoésito, en proporcion directa a ¢él, deciamos que
es facil que se produzcan desconfiguraciones que obliguen a una reinstalacion del
software basico. En este aspecto los sistemas informaticos usados disponen de una
instalacion dual de los sistemas operativos Windows XP y Guadalinex en su version
EDU, con un arranque (“boot”) selectivo de uno u otro.
El disco duro dispone de una particion que soporta una
copia de seguridad de los sistemas para su reinstalacion
y puesta en situacion inicial cuando fuera necesario.
Ambos sistemas operativos tienen la posibilidad de
configurar usuarios, determinar los perfiles de acceso y
limitar el acceso a los recursos. La configuracion de
trabajo establecida es un usuario administrador (el
profesor) que tiene acceso a todos los recursos y que es
el encargado de administrar el sistema configurando los
perfiles de usuario y permitiendo o no el uso de
programas o elementos tanto del sistema operativo

como del software de aplicacion.

R ) ® Asi pues la prohibicién de cambio de configuracion a

Alegre y concentrada aula uUn usuario, no administrador, mitiga las acciones
de 1a EDA... llena malintencionadas que pudieran provocar la no
disponibilidad del ordenador en la clase siguiente a la

mal intencionada autoria. Cada ordenador tiene establecido un usuario general basico,
pero para EDA, opté y procedi a crear un usuario especifico en cada ordenador con el
objetivo de evitar cualquier otra interferencia en el trabajo de otros compafieros y acotar
asi cualquier actuacion que pudiera provocarse. Toda esta organizacion y planificacion
ha conducido a que no hayan ocurrido incidencias significativas en el software basico.
Por citar algunas s6lo han cambiado, o logrado cambiar en los multiples intentos —que




como nifios que son— habréan hecho, el fondo de escritorio en 3 ordenadores (poniendo

en dos de ellos la foto del grupo y en otro un fondo blanco) y en un ordenador borraron

la carpeta donde se alojaban los recursos educativos EDA. No ha sido necesario
reinstalar ningun ordenador y casi todos han funcionado adecuadamente todo el tiempo.

A los elementos citados de seguridad pasiva hay que afiadir las instrucciones o
normas de funcionamiento que se establecieron y acordaron en clase antes de acceder al
aula de informatica. Puede pensarse que no seria necesario establecer nuevas normas
pues el aula de informéatica no es sino un aula mas del centro, pero ésta ha de percibirse
como un laboratorio que incluye recursos especificos y que consecuentemente requiere
perfilar adicionalmente normas especificas de funcionamiento. Normas basicas de
conducta y actitud que se resumen en:

e El comportamiento serd analogo al de cualquier aula, si bien en este caso el
trabajo en grupos de dos puede requerir el intercambio de opiniones e
impresiones en el aprendizaje, por ello éste se efectuard mitigando el tono y
volumen de la voz y evitando cualquier confrontacion.

e Los recursos del aula de informética son de todos. Hay que ser cuidadosos en su
uso y mantenerlos operativos. Cualquier actuacién negativa puede interferir en
el trabajo del grupo que acceda posteriormente e impedirle su aprendizaje. Los
ordenadores son recursos que requieren un trato adecuado para mantenerlos
operativos.

e (ada grupo formado por dos alumnos (cuando sea posible y lo desee s6lo un
alumno) tendra asignado siempre un mismo ordenador del que se

responsabilizard durante el tiempo de uso.
Cuando accedan al
mismo controlardn
que los dispositivos
fisicos externos del
ordenador  (raton,
teclado, pantalla,
unidad central, etc.) Equipo “monousuario”
no se encuentren

dafiados. En caso de detectar alguna

incidencia procederd a comunicarlo al

profesor que observara lo indicado y arbitrara

los medios para ubicar si el dafio es casual o

intencionado y su reparacion. La asignacion

permanente de grupo de trabajo a un mismo
ordenador permitird la deteccion de autoria.

e Al acceder un equipo de trabajo a su sistema informatico podrd encontrarlo
apagado (si previamente no ha habido ningin curso en el aula la hora anterior) o
encendido y presentando la pantalla de conexion. La inicializacién o acceso al
sistema y a los recursos solo se efectuara cuando el profesor de las indicaciones
de inicio. Se procedera, de manera analoga, a indicar cualquier mal
funcionamiento de dicho sistema al profesor.

e Se accedera exclusivamente a los programas indicados por el profesor, quedando
especialmente prohibido el acceso no autorizado a Internet.

e El acceso a los recursos sera ordenado y para cada ejercicio, cada alumno
realizard un doble papel o rol de trabajo: actor y observador. En un primer caso
sera el encargado de resolver el problema planteado en el ordenador,

Equipo “dual”



manejandolo, y en un segundo colaborara con el compafiero a su resolucion
opinando, pero sin usar los dispositivos externos de dicho ordenador.

e Los ejercicios realizados se reflejardn por escrito bien en las hojas de actividades
o en el cuaderno de trabajo. Es decir, se traslada el esquema de trabajo usual
pizarra/cuaderno o libro/cuaderno a ordenador/cuaderno. Lo reflejado en el
cuaderno es la constancia escrita del trabajo realizado y consecuentemente sera
valorada su presentacion y correcta realizacion.

e Ante cualquier duda se procedera a avisar adecuadamente al profesor para que
este acceda al puesto de trabajo y proceda a tratar de resolver la cuestion
planteada.

e (Cuando el profesor lo indique se dejard de trabajar en el ordenador y se
procedera a escuchar las indicaciones, instrucciones o explicaciones que se den.

e Al cumplirse la hora de trabajo el profesor indicara si el ordenador se dejara
conectado en la pantalla de acceso de usuarios o se apagara (dependiendo si a
continuacion accede otro grupo o no).

e EJl acceso y salida del aula se efectuard ordenadamente cuidando que las
mochilas no golpeen a los ordenadores.

¢ Todos los elementos del aula quedaran ordenados y ubicados en la posicion en la
que se hayan encontrado.

Las normas acordadas y establecidas han permitido que el acceso y disponibilidad a
los recursos se haya mantenido operativo durante toda la experimentacion. El ambiente
de trabajo ha sido adecuado y sélo ha sido interrumpido por actuaciones muy puntuales.
Los tnicos dafios producidos han sido en alguna alfombrilla del raton y algin
dispositivo levemente pintado. So6lo ha sido necesaria una actuacion reconductora del
comportamiento en dos alumnas que optaron por acceder al juego de las cartas.

En los sistemas informaticos se ha contado con la configuracion necesaria para el
adecuado funcionamiento de la herramienta Descartes, que es la que soporta y es la base
para el adecuado funcionamiento de los recursos didacticos seleccionados. En concreto
se ha dispuesto el correcto funcionamiento de la maquina virtual denominada “Java” y
de un navegador en que esta habilitado el uso de la misma, asi como de los “plug-in”,
denominados “Descartes.jar” y “Descartes3.jar”, necesarios para el adecuado
funcionamiento de las escenas interactivas que motivan y sirven de objetos de
aprendizaje. Adicionalmente ha sido necesaria la instalacién y uso del programa de uso
libre “Adobe Reader” para la lectura e impresion de los documentos correspondientes a
las “Hojas de Actividades” que eran generados e incorporados a la red en formado “pdf”
(“portable document format™).

Recursos logicos didacticos

Para el desarrollo de los contenidos matematicos, que son el objeto del
aprendizaje, segin la opcion seleccionada que ya se indicaba en la practica tercera, ha
sido necesaria la compilacion de recursos asi como la elaboracion de hojas de
actividades.

La puesta en servicio de estos recursos se ha efectuado mediante su integracion
en documentos de hipertexto que, enlazados, han constituido o conformado unidades
didacticas englobadas en una pagina web. Puesto que el desarrollo de esa pagina ha sido
progresivo y paralelo al desarrollo de la experimentacion, ello ha requerido la inclusion



de labores de actualizacion y mantenimiento que han sido a dos niveles: local en los
ordenadores del aula y remota en un servidor de paginas web.

Organizativamente se ha buscado dar acceso a los recursos didacticos mediante
diferentes alternativas o posibilidades:

e Acceso en el aula o relativo a la realizacion de las actividades en un contexto de
desarrollo y seguimiento docente directo.
e Acceso en casa y desde casa, o relativo a un repaso, refuerzo y afianzamiento del
aprendizaje en un contexto de desarrollo docente de seguimiento indirecto.
Para ello se han adoptado las medidas indicadas a continuacion:

En el aula, el acceso a los recursos se ha establecido de manera local, es decir,
ubicando los recursos en el disco duro de cada ordenador personal. Con esta decision se
ha buscado aislar o evitar posibles dificultades técnicas que limitaran o mermaran la
operatividad y desarrollo docente. En concreto, si el acceso se efectia mediante la
conexion a un servidor web, ese acceso estd condicionado o es dependiente de un
servicio ajeno y de una carga de trabajo en el ordenador servidor no controlable por el
profesor, lo que podria ocasionar imposibilidad de acceso o lentitud en el trabajo,
interfiriendo negativamente en el alumno y en la labor docente. La instalacion local
permite que las condiciones de trabajo sean controlables en todo momento, que no haya
competencia en el acceso a los mismos recursos, es decir, que la problematica que surja
se limite a un unico equipo de trabajo y no a todo el grupo. La desventaja de esta
eleccion radica exclusivamente en la necesidad de efectuar la instalacion local en cada
ordenador, es decir, la labor de mantenimiento y actualizacién que ha de efectuarse se
ve multiplicada por el nimero de ordenadores a actualizar. Hay mecanismos que pueden
mitigar esta labor (actualizacidon programada mediante acceso a un servidor local o
remoto) pero también requiere una labor preparatoria y organizativa que requiere su
tiempo de planificacion y ejecucion. En este caso opté por actualizacion manual y local
en cada ordenador (con una carga obvia de trabajo adicional) transfiriendo la
informacion a actualizar mediante un “pendrive” o dispositivo de almacenamiento
externo que es conectable mediante conexion USB, la cual estaba disponible en todos
los ordenadores del aula. Esta actualizacion era efectuada, obviamente, con la suficiente
antelacion a su necesidad real de uso, necesidad marcada por la proxima terminacion de
la unidad didéctica anterior por el alumno més avanzado. Dicha actualizacion era
realizada en el tiempo previo al comienzo de las clases o en la misma clase, en aquellos
intervalos en los que el seguimiento docente lo permitia (en este caso el Unico
inconveniente es la breve interrupcion en la actividad de los alumnos que estdn
trabajando en el ordenador a actualizar, pero la incidencia es minima).

Para acceso en casa o desde casa (recordemos, segin indicamos en la primera
practica, que la mayoria de los alumnos disponen de ordenador en casa y un alto
porcentaje de ellos disponen de conexion a Internet) se plantearon dos alternativas. Por
un lado la copia, por peticion del alumno interesado, de los materiales en un soporte
digital (CD o pendrive) lo que permite el trabajo en casa cuando no se dispone de
conexion a Internet o cuando no se desea que ésta este activa. Y por otro la ubicacion de
la pagina en un servidor de paginas web, lo que requiere una labor de alojamiento y
actualizacion de esa pagina mediante el uso de servicios de FTP (“file transfer
protocol”). Como ya se ha indicado (ver practica tercera) el alojamiento se ha efectuado
en el servidor de recursos de la Junta de Andalucia denominado “Averroes” y el
direccionamiento se ha efectuado a través del la pagina del instituto “Alhaken II”. En la
pagina web de “EDA 2005” se ha efectuado un enlace a la pagina anterior.



Las dificultades detectadas en el uso externo de los materiales se han centrado en

dos aspectos:
[ ]

Inadecuado servicio del servidor “Averroes”, esencialmente durante tres
fines de semana, al no permitir la conexion. Esto ha provocado que los
alumnos que planificaban el repaso o realizacion de actividades, en esas
fechas, no pudieran cumplir sus objetivos y consecuentemente
manifestaran su desagrado. E incluso hubo algin alumno que no
disponiendo de ordenador ni Internet en casa, planificé su estudio
mediante el acceso desde un “ciber”, pero que sintid frustradas sus
expectativas y dinero (aunque no dudo que derivo la inversion efectuada
en otras tareas mas ludicas o quizas también educativas).

Mal funcionamiento en casa como consecuencia de no tener instalada la
maquina virtual Java o habilitada la misma en el navegador. En estos
casos se han explicado brevemente al alumno los elementos necesarios
para el adecuado funcionamiento, se le han facilitado breves indicaciones
escritas (para su facil interpretacion por los padres en caso de requerir
ayuda) y se ha remitido a las “instrucciones para el usuario” incluidas en
la pagina de los materiales y que redireccionan, a su vez, a la ayuda
interactiva de la pagina web de Descartes. En algunos casos la
colaboracion paternal ha sido decisiva, lo que ha de contemplarse como
un aspecto positivo de implicacidon, y en otros casos la propia pericia
juvenil ha sido suficiente o ha establecido los mecanismos y ayuda ajena
necesaria para solventar las dificultades.

Dado que en el aula el acceso a los materiales era local, el acceso a Internet no
estaba permitido y consecuentemente se excluia la navegacion incontrolada que suele
acaecer cuando este acceso es permitido o es necesario para el trabajo a realizar. No

obstante, si al

guna actividad lo requeria o si algin alumno deseaba consultar alguna

cuestion puntual relativa a ella este acceso era autorizado, previa peticion, pero siendo
objeto de seguimiento.
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Los recursos seleccionados se han manifestado especialmente ttiles y adecuados
para el segundo curso de ESO y en el caso de tercero de ESO algo limitados o
excesivamente restringidos. Si bien, segun se ha detectado, la actitud del alumnado es la
que en parte puede limitar la oportunidad de esos recursos y establecer un nivel
diferente de adecuacion acorde con el receptor. Esto ha podido verificarse al tener una
unidad didéctica comun en los dos niveles, en concreto la unidad correspondiente al
numero racional que ha sido el tema final tratado en segundo, pero es el tema inicial de
repaso de tercero. Los mismos materiales han sido matizados de acuerdo con la actitud e
interés, que en general ha sido menos positiva en los mayores frente a los pequefios.

El uso de estos recursos ha permitido un control de calidad de los mismos, tanto
desde el punto de vista puramente funcional, como en su oportunidad didactica. Asi se
detect6 el mal funcionamiento de algunas escenas como consecuencia de una precision
mal controlada en una de las versiones del “nippe” Descartes, lo cual fue rapidamente
corregido por el desarrollador de esta herramienta con la gestion del coordinador del
Proyecto y de la EDA; por otro lado en algunas escenas se observd que el
funcionamiento programado no era el esperado por lo que fueron modificadas por el que
escribe, lo que consecuentemente redunda en la necesidad y prioridad, ya establecida
dentro del proyecto Descartes, de revision de materiales; y por ultimo algunas escenas
que seran omitidas en versiones posteriores por incluir dificultades pedagogicas no
observadas a priori.

En este apartado ha de indicarse que el texto que acompafia y explica cada
escena suele ser ignorado por gran parte del alumnado (siempre hay magnificas
excepciones que se corresponden con mentes ordenadas, acostumbradas y gozosas con
la lectura). Se reproducen reiteradamente las preguntas al profesor relativas a aspectos,
definiciones, denominaciones e indicaciones cuya respuesta casi siempre se limita a:
“Lee lo que pone en la pantalla”. Este hecho no es nuevo en el contexto educativo pues
pocos alumnos leen detenidamente una pagina del libro de texto, suelen fijarse en los
recuadros marcados por el autor en general con colorines, en los dibujos y fotos, pero
los parrafos superiores a dos lineas se constituyen en barreras, en este caso, facilmente
franqueables, pues son saltadas sin ningun recato, pudor o resquemor. El mensaje breve,
abreviado, tipo publicitario es el inico que capta la atencion general.

Dado que en la configuracion actual de la herramienta Descartes no hay
planificado un registro y seguimiento automatizado de las actividades realizadas, ha
sido ha sido necesario elaborar documentos con actividades (Hojas de Actividades)
como materiales de trabajo que permitieran la adecuada guia de trabajo a los alumnos,
estableciéndoles una secuenciacion y un orden de ejecucion. A la vez se constituian en
un elemento de registro, repaso y estudio de la actividad discente, y se configuraban
como una herramienta de seguimiento docente y elemento para un apoyo evaluador. En
general, de manera anéloga a las actividades propuestas en las escenas interactivas, en
estas hojas se han reflejado cuestiones, preguntas y elementos que facilitaran la comoda
traslacion de la actividad realizada en la pantalla al cuaderno de trabajo. Adicionalmente
se han incluido actividades de refuerzo y actividades de resoluciéon de problemas
contempladas en el libro y en la planificacion departamental, pero para las que no se
contaba con recursos interactivos adecuados. Cada actividad en la hoja era referenciada
y enlazada de manera univoca mediante una etiqueta identificadora del tema y
numeracion dentro del tema. Asi Fracl5 se corresponde con la decimoquinta actividad
correspondiente a la unidad de Fracciones.



La impresion en papel de las hojas de actividades ha sido opcional, dandose la
alternativa de escribir directamente las actividades en el cuaderno. Bien en las hojas
impresas o bien en el cuaderno personal el seguimiento de las actividades has sido casi
general y ha cumplido su objetivo de servir de elemento de guia y organizacion del
trabajo del alumnado. También se ha constatado el esfuerzo realizado por un
significativo grupo de alumnos de los grupos de segundo de ESO para conseguir una
presentacion cuidada y en menor niimero con los de tercero. Desde el principio de la
experimentacion fueron informados que un aspecto a evaluar era el cuaderno de trabajo,
de manera analoga al trabajo en la clase tradicional.

Por ultimo, dentro de este apartado, indicar que el libro de texto ha sido siempre
sefialado e indicado como un recurso de consulta, estudio y repaso. En este caso no era
el elemento principal en el trabajo diario, pero si ha mantenido su imprescindible papel
de referencia y consulta en el aprendizaje.

Metodologia

Un elemento basico que identifica una experimentacion y que puede marcar la
bondad o maldad, o en definitiva la calidad de una experiencia innovadora es la
Metodologia empleada.

Segun la RAE innovar es “Mudar o alterar algo, introduciendo novedades”, lo
que conlleva implicitamente un cambio en una base o fundamento previo existente, pero
no necesariamente una ruptura. Ciertamente el cambio de unos materiales impresos
estaticos por otros interactivos introduce una alteracion innovadora, pero estimo que ese
cambio queda muy limitado o incluso puede ser contraproducente si no se enmarca en
un cambio metodologico que aproveche o acompafie la variacion o alteracion sefalada.
Es bien conocida, con mas o menos detractores como en todo proceso innovador, como
la introduccion de la tecnologia, por ejemplo, en los alimentos ha introducido
sustanciales cambios a diferentes niveles. La introduccion de la batidora eléctrica frente
al mortero a la hora de majar los ingredientes del gazpacho andaluz conlleva el
consiguiente debate, quizas bizantino porque la evaluacion es siempre subjetiva, de
cambio de sabores, de textura e incluso los mas osados se adentran en el valor
nutricional y caldrico. El uso de técnicas de riego, invernaderos, productos
fitosanitarios, etc., filtra discusiones sobre los sabores de antafio perdidos, pero hogafio
permite su degustacion en fechas que antafio no eran posibles, o aumenta la produccion,
o mejora las condiciones de trabajo, o..., es decir, modifica los parametros de evaluacion
y calidad. La cocina de disefio, por ejemplo usando medios técnicos y tecnologicos
asociados a los gases nobles —posiblemente en un afan de ennoblecer o sublimar lo

que nace a ras del suelo, en la tierra, o mas bien a los que usan la técnica—, logra un
aumento de la creatividad introduciendo nuevos matices en los sabores, nuevas
presentaciones, diferentes criterios a la hora de evaluar un plato basdndose mas en una
calidad que en una cantidad, o en una cuantificacion equilibrada de los componentes
nutricionales, o quizds en extravagancias para estdmagos acostumbrados a las
exquisiteces, o quizds adentrdndose en la ciencia ficcion y preparando el futuro que
todos hemos observado en pasadas peliculas encuadradas en viajes espaciales. En
definitiva innovacién con un menor o mayor nivel de cambio, pero siempre basada en
un base de conocimiento y experiencia anterior.



Asi pues, entre las diferentes alternativas y niveles posibles, que se han
ejemplarizado en el parrafo anterior, y dentro del contexto general de la EDA, la linea
innovadora que me marqué (como ya indicaba en la préctica anterior) contendria como
uno de los principios basicos “Un cambio metodologico donde el alumno se constituye
en el principal autor de su aprendizaje y el profesor en autor indirecto, organizador y
director del proceso, pero con un intervencionismo diluido. El profesor planifica,
dispone los recursos, ejerce de organizador, motiva, pero en el aula no es el elemento
conductor. En ella, efectia un seguimiento de la actividad, resuelve dudas a nivel
particular, detecta dificultades, explica dudas generales cuando se estima necesario,
realiza un seguimiento y marca un ritmo de trabajo respetando la diversidad y capacidad
de los alumnos”.

Pero estimo que es necesaria una explicacion del por qué de esta eleccion, y
consecuentemente tendremos que adentrarnos ‘“brevemente” en el fundamento, la
naturaleza y justificacion de los cambios que se pretendian introducir en la innovacion
elegida.

Fundamento.

El rapido y acelerado avance de la técnica y la tecnologia en el ambito, y
en el area de conocimiento, de la Informdatica y las Comunicaciones, ha
introducido en nuestro mundo un significativo cambio en las posibilidades de
acceso a la informacion, facilitando un contraste agil de la misma y por
consiguiente permitiendo un mejor acceso a una formacion de calidad.

Las distancias fisicas han quedado reducidas por las comunicaciones.
Para quienes disponen de ellas la Tierra ha menguado virtual y practicamente a
una ciudad global’.

La Informatica ha "miniaturizado" la informacion oral, la escrita y la
visual, la ha condensado en soportes magnéticos y digitales cada vez mas
compactos, a la vez que permite la organizacion de un 4gil sistema de busqueda,
localizacion y presentacion de la misma. La conjuncion e integracion de ambas
tecnologias, en lo que actualmente se agrupa en el término "Tecnologias de la
Informacién y Comunicaciéon" (TIC), nos permite que la inconmensurable
informacion que estd fisicamente distribuida en un amplio, extenso y diverso
mundo, quede virtualmente sintetizada y al alcance de nuestra mano, y a su vez,
nos facilitan su adecuado tratamiento conduciéndonos al conocimiento. Las TIC
se constituyen en catalizadores de la "Sociedad del Conocimiento", permiten
interactuar con el conocimiento para generar conocimiento.

Y en esta linea van conformdndose las politicas generales y en particular
las educativas donde, centrandonos en el marco andaluz, podemos encontrar
diversas indicaciones de trabajo:

¢ En las motivaciones iniciales de la Orden de la Consejeria de Educacion
de la Junta de Andalucia de 27 de Marzo de 2003 (BOJA 65 de 4-4-
2003, pp. 7035-7037), sobre seleccion de proyectos educativos de centro

3 N.B.: Hemos usado la terminologia "ciudad global" en lugar de "aldea global", expresion acufiada
por McLuhan, pues para algunos autores (como el filosofo Javier Echevarria) el término aldea tiene
unas connotaciones poco apropiadas a la realidad actual, lo cual se acentia en espafiol. Este Gltimo
autor propone el témino "telépolis" con objeto de mantener el significado original, pero eliminando
las connotaciones y dando un paso conceptual y filoséfico importante.
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para la incorporacion de las TIC en la practica docente, se resalta que
quedar al margen de ellas se convierte en una nueva forma de
analfabetismo y exclusion social, y por consiguiente su incorporacion en
las aulas y los centros educativos se convierte en una prioridad para una
sociedad que quiere ser protagonista de su futuro. Pero esta
incorporacion necesita propiciar la creacion de nuevos entornos de
ensefianza y aprendizaje, que cambiaran los papeles tradicionales de
profesorado y alumnado. Las TIC no son s6lo un recurso didactico
mas, sino un instrumento de cambio.

Por otro lado, el decreto 72/2003 de la Consejeria de la Presidencia de la
Junta de Andalucia, de 18 de marzo (BOJA 55 de 21-3-2003, pp. 6024-
6034), de Medidas de Impulso de la Sociedad del Conocimiento en
Andalucia, en su articulo noveno relativo a la integracion de las
tecnologias de la informacion y de las comunicaciones en los proyectos
curriculares de los centros, establece en su apartado primero que “Los
centros educativos de todos los niveles de ensefianza, a excepcion de los
universitarios, incluirdn en sus Proyectos Curriculares y Planes Anuales
de Centro objetivos y medidas encaminadas a la efectiva integracion
de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones en el
desarrollo de la practica docente...”.

A su vez, en el preambulo de la Orden de la Consejeria de Educacion de
20 de Diciembre de 2004 (BOJA 5 de 10 de enero de 2005, pp. 7-18)
relativa a una nueva convocatoria de centros TIC, se marca como pauta
“la integracion de las TIC en la practica docente, con el doble
objetivo de crear entornos de aprendizaje virtuales que abran las
escuelas en el espacio y en el tiempo, y producir cambios en la forma
de concebir el conocimiento. El alumno y la alumna se convierten en
los verdaderos protagonistas de su aprendizaje, y los docentes
asumen un nuevo papel en la tutela y la racionalizacion de la
informacion”.

Finalmente en el Acuerdo de Consejo de Gobierno de 7 de junio de 2005
(BOJA 122 de 24 de junio de 2005, pp. 8-31) por el que se aprueba el
Plan de innovacién y Modernizacion de Andalucia (2005-2010), se
establece “la Innovacion como factor clave de progreso” y marca que
un ambito en el que ha de operarse cambios e innovacion en ideas,
estructuras 'y métodos son las instituciones educativas. “Pero la
innovacion requiere, y asi lo potencia la nueva economia del
conocimiento, del Capital Humano”. Para que un Sistema de Innovacion
sea eficaz, es necesario estimular, desarrollar y potenciar el talento de las
personas “que se constituyen en agentes innovadores”. “Ser un
ciudadano o ciudadana innovador/a, es ser el motor de cambio y
transformacion de Andalucia, es ser un agente transformador de la
sociedad, es ser persona proactiva y dindmica, participativa y
anticipada”. Son necesarias “nuevas formas de trabajar, de
comunicarnos... de crear y difundir cultura”. “No se trata, pues, solo
de posibilitar el acceso a las TIC sino de incorporarlas a nuestros
procesos de trabajo y quehacer diario, convirtiéndolas en un
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instrumento que afiada valor a nuestra vida cotidiana en todos sus
aspectos”. Y para ello es necesario que “por su parte, las instituciones
pongan los instrumentos oportunos y propicien los entornos adecuados
para que se produzcan estos cambios”. “La innovacion implica un
proceso de colaboracion entre instituciones y agentes”. Un objetivo
general para lograr la Andalucia innovadora es: “Incorporar la cultura
empresarial, emprendedora e innovadora a los sistemas educativos
reglados de la ensefianza primaria, secundaria, formacion profesional y
universitaria”.

Y es en este contexto, intensamente resumido, donde entiendo se
fundamenta, perfila y enmarca la propuesta de innovacion educativa que he
desarrollado y que ahora reflejo en este documento.

Naturaleza conceptual.

La naturaleza o esencia y propiedad caracteristica de esta experimentacion, el
hecho intrinseco que lo genera y le da cardcter propio, se encuentra en la
necesaria permeabilidad entre la Sociedad y la Escuela:

e Una Sociedad “tecnologica”, mas bien, una sociedad que usa
determinadas tecnologias de la informaciéon y de la comunicacion,
que integra en su vida cotidiana nuevos elementos y medios que
parecen surgir de una nada insondable, como “agujero blanco” que,
en contraposicion o como salida de los denominados ‘“agujeros
negros”, se sintiera gratificado en rellenar nuestros bolsillos y casas
de nuevos cachivaches que pierden vigencia y envejecen a la
velocidad de la energia que los alimenta. Pero una sociedad que la
mayoria de las veces usa esa tecnologia sin conciencia de ella o sin
conocimiento de lo que usa.

e Una Escuela que ensefia y forma, o al menos busca conseguirlo,
valores, educacion y conocimiento, que en su labor diaria, también
como albo agujero, se satisface en devolver al éter de una nueva
generacion todo el saber o aprendizaje acumulado en todas las
generaciones anteriores, una escuela informativa, que transmite
conocimiento, pero que la mayoria de las veces es ajena, no es
consciente —o0 no quiere serlo— e ignora las posibilidades y
cambios que introducen las nuevas tecnologias de la informacién y
de la comunicacion.

Y en la busqueda de esa permeabilidad nos planteamos que el aprendizaje
constructivista que toda persona va adquiriendo en todas las facetas de su vida,
sea también el aprendizaje dentro de la Escuela. Que ésta no solo sea
transmisora, sino que ayude a la construccion personalizada, que en ella no sélo
se ensefie a aprender, sino que también se aprenda a aprender y, a la vez, se
cierre el ciclo y se aprenda a ensefiar.

Naturaleza formal.

Para lograr la permeabilidad indicada, manteniendo todos los objetivos
escolares y asumiendo los intereses sociales, planteamos la introduccion en el
aula de ese aprendizaje constructivista usando recursos elaborados con TIC y
con una herramienta intrinsecamente constructivista como es Descartes.
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Pero qué entendemos o ;Qué es el constructivismo? Este es un enfoque
que sostiene que el individuo —tanto en los aspectos cognoscitivos y sociales
del comportamiento como en los afectivos— no es un mero producto del
ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una
construccion propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la
interaccion entre esos dos factores. El conocimiento no es una copia de la
realidad, sino una construccidn del ser humano, que se realiza con los esquemas
que ya posee, con lo que ya construy6 en su relacion con el medio que la rodea.
El constructivismo propone la interaccion entre el objeto de estudio y el sujeto
cognoscente en el proceso de formacién del Aprendizaje significativo. Y éste
surge, cuando el alumno, como constructor de su propio conocimiento, relaciona
los conceptos a aprender y les da un sentido a partir de la estructura conceptual
que ya posee. Dicho de otro modo, construye nuevos conocimientos a partir de
los conocimientos que ha adquirido anteriormente. Este puede ser por
descubrimiento o receptivo. Pero ademés construye su propio conocimiento
porque quiere y estd interesado en ello. El aprendizaje significativo, a veces, se
construye al relacionar los conceptos nuevos con los conceptos que ya posee y
otras al relacionar los conceptos nuevos con la experiencia que ya se tiene. El
aprendizaje significativo se da cuando las tareas estdn relacionadas de manera
congruente y el sujeto decide aprenderlas.

Y para introducir este aprendizaje significativo, aqui, usaremos los
recursos Descartes que se han compilado. Recursos que se caracterizan por su
interactividad, dinamismo y facilidad de uso, por su parametrizacion, por
permitir la modelacion, la simulaciéon y la experimentacién, por su facil
adaptacion, por su versatilidad, porque logran que el usuario (profesor o alumno)
se configure y sea el motor de su aprendizaje.

Desarrollo de la experimentacion

Planificacion

La experimentacion se ha realizado desde el 17 de octubre al 16 de diciembre de
2005, es decir, durante dos meses o concretamente nueve semanas. Los grupos
implicados han sido:

e Dos grupos de segundo de ESO que han realizado su aprendizaje en el
aula de informatica, con recursos didacticos Descartes, durante las
cuatro horas semanales que tiene asignada la asignatura de Matematicas
en el curriculo de este curso.

e Dos grupos de tercero de ESO. Este nivel tiene asignadas tres horas
semanales de Matematicas. Uno de los grupos ha desarrollado su
aprendizaje integramente en el aula de informaética y el otro, al existir
una coincidencia horaria en la que el aula de informaética estaba ocupada
por otro curso, ha distribuido su tiempo en dos horas en el aula de
informatica y una en el aula tradicional.
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Grupos integrantes de la EDA

— | |
Eliminada
foto 2 ESO A

2°de ESO A

Eliminada
foto de 3° ESO A

3°de ESO A

_ e
Eliminada
| foto de 2° ESO D

2°de ESOD

Eliminada
foto de 3° ESO E

3°de ESOE

Aunque la metodologia establecida permite el aprendizaje personalizado y
consecuentemente el ritmo de trabajo diferenciado, es decir, es adecuado para atender a
la diversidad, se marcaron varias fechas o hitos de coordinaciéon con el objeto de
establecer pautas de trabajo que produjeran o introdujeran una medida temporal del
esfuerzo a realizar, que pudieran servir de acicate, elemento motivador o reto, y
buscaran evitar una posible relajacién o entretenimiento excesivo. Adicionalmente se
perseguia tener controlado que el desarrollo de los contenidos establecidos en la
programacion didactica departamental se cumpliera. Esas fechas eran progresivamente

anunciadas por el profesor.
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El desarrollo planificado en segundo de ESO fue:

Tema Periodo Horas
Numeros enteros 17 de octubre a 30 de octubre 8
Potencias de exponente natural | 31 de octubre a 13 de noviembre 8
Cuadrados y raices cuadradas 14 de noviembre a 20 de noviembre 4
Fracciones. El nimero racional | 21 de noviembre a 11 de diciembre 10
Evaluacion 12 de diciembre a 18 de diciembre 4

El primer tema previamente se habia desarrollado parcialmente, con anterioridad
a la fecha sefialada, en el aula con una metodologia tradicional. La programacion se ha
cumplido y en general, con una variacion no significativa. Todos los alumnos han ido
terminando las actividades correspondientes a cada tema en las fechas programadas.
Aquellos que en algin momento se retrasaban bien por motu propio, o bien por “motu
sugerido”, programaban la realizacion de actividades en casa.

El desarrollo planificado en tercero de ESO fue:

Tema Periodo Horas
Fracciones. El nimero racional | 17 de octubre a 30 de octubre 6
Los niimeros reales 31 de octubre a 13 de noviembre 6
Potencias de exponente entero 14 de noviembre a 27 de noviembre 6
Potencias de exponente racional | 28 de noviembre a 11 de diciembre 5

Evaluacion 12 de diciembre a 18 de diciembre 4

El primer tema de fracciones es repaso de segundo y previamente se habia
trabajado en clase antes del comienzo de la EDA. Hay que quitar en el computo total 7
horas a uno de los grupos por la coincidencia horaria antes indicada.

Esta programacion no se ha cumplido y realmente todos los alumnos han realizado
el aprendizaje relativo a los tres primeros temas, que han sido obviamente los
contemplados en la evaluacion. Las causas pueden centrarse en:

e El nimero de horas asignadas a fracciones, que contaba con cierta cantidad de
actividades, se ha probado escaso, si bien la cuantificacion asignada partia del
hecho de ser repaso y haber sido previamente tratado en clase. No obstante es
conocido que la presuncion de cualquier conocimiento previo ha de ser objeto de
verificacion actual.

¢ No se ha contado con el apoyo, motivacion e interés general de los grupos. Ya,
en el perfil de los mismos, descrito en la practica 1, se apuntaba a este hecho.

e [a respuesta a la experimentacion ha sido positiva, pero el ritmo de trabajo al
que estan acostumbrados suele tener una connotacion velocistica tipo caracol, un
cuerpo saturado, por la naturaleza, de hormonas que condiciona toda reaccion y
una mente volatil que se expande como gas, difuminando o dispersando la
concentracion, derivandola a cualquier tema y finalmente recabando ligeramente
en los temas didécticos. Ciertamente, desde mi opinidén, es el curso de
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secundaria donde se juntan el mayor numero de dificultades naturales y
contextuales.

Ha de hacerse notar que El tema de fracciones es comun a segundo y a tercero,
aunque desde una perspectiva de aprendizaje en un caso y de repaso en el otro. Ello
permite evaluar comparativamente la actitud y aptitud. La segunda puede ser objeto de
andlisis a partir de los datos parciales en el apartado de evaluacion, pero en la primera
podemos indicar como los grupos de segundo han manifestado un interés, preocupacion
y trabajo superior a los de tercero, lo cual incide en lo ya indicado con anterioridad.

Desarrollo

Establecidas, clarificadas y recordadas las pautas, las normas de comportamiento
y las reglas de trabajo que habria que contemplar y tener presente en la labor diaria en el
aula de informatica, el primer dia se procedio a explicar, mediante la proyeccion de la
pantalla de un ordenador en una pantalla mural, como se accedia a los recursos
educativos, como estaban estos configurados, cual era el esquema basico de
desplazamiento por ellos, qué eran las escenas de trabajo y como se podia interactuar en
ellas, como debian de trabajar y reflejar su trabajo en el cuaderno, como podian acceder
desde de casa, etc. Explicaciones que, ante la
impaciencia por adoptar la posicion hoy en
dia “natural” de tener acopladas las manos a
un teclado y la vista a una pantalla®, fueron
asimiladas o al menos absorbidas en cartujo
silencio. Silencio, que ante las magicas
palabras “encended el ordenador” —cual
actual “abrete sésamo”— fue solo roto,
v+ inexplicablemente’, por el pitido innato y de
tono normalmente desagradable que casi
inmediatamente da continuidad a la pulsacion
del botén de encendido, cual rapido quejido o
chasquido electrénico que asemeja o actualiza
el retumbar que permite la apertura de la
montafia tecnoldgica.
iEmpezo verdaderamente la EDA!
Y la capacidad general de adaptacion
de esta generacion a todo recurso tecnolégico
— hizo inmediatamente habitual lo que era
Inicio de la EDA extraordinario o nuevo. Esta capacidad que
parece innata, aunque obviamente no es genética por la dificultad de adaptacion en
general de las generaciones anteriores, interpreto que es un logro de la ordenacion
logica de los recursos, de la interiorizacion natural o del caracter intrinsecamente natural
de los mensajes iconograficos y de la integracion logica de la 16gica humana.
Pero la integracion tecnolodgica lograda rapidamente entre los alumnos-humanos
y los profesores-maquinas hizo que se olvidara, con la misma rapidez y ritmo frenético

Ea e

*Y si es posible, aunque en el aula no estd permitido, tener conectados los apéndices auriculares a los
auriculares, que son apéndices, de reproductores musicales. jUn esbozo del Frankestein del neonato siglo!
> Inexplicable porque el murmullo y ruido es el “sonido del silencio” hoy en dia habitual, aunque
posiblemente sea explicable como un acto de encantamiento que genera simpatia eléctrica neuronal entre
el cerebro humano y el “cerebro” electronico.
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con la que se querian abordar y hacer las actividades interactivas, la existencia de un
elemento tecnoldgico que nos ha acompanado desde hace miles de afios como fiel
soporte de nuestro conocimiento, el papel, papel que compone el cuaderno de trabajo.
Fue necesario sosegar la inquietud y reconducir el aprendizaje introduciendo, o
tratdndolo, un pausado orden de realizacion y registro de lo realizado.

Lo aqui indicado es una sintesis, quizas burda, de lo que se reprodujo en todos y
cada uno de los cuatro grupos participantes en la EDA. Pero la descripcion de las
multiples sensaciones, de la simbiosis generada, del nerviosismo contenido, del
ambiente positivo, del karma perfeccionador,... requeriria un detallado relato, que
prefiero resumirlo mediante una analogia facilmente comprensible, al menos para
aquellos que somos padres o aquellos que sin serlo han podido experimentar esta
situacion como observadores o bien para los que recuerdan sus vivencias infantiles,
jestdbamos abriendo los juguetes que nos acababan de dejar los Reyes Magos! Y tal vez
lo mas adecuado en este momento sea transcribir, sin mas comentarios adicionales,
algunas de las anotaciones que fui efectuando en el cuaderno de bitdcora de la
experimentacion, anotaciones que se corresponden aproximadamente con las tres
primeras semanas:

e Nerviosismo contenido, algunos lo manifiestan con cierta aparente
desorientacion o desorganizacidn, pero que rapidamente reconducen.

e Un ordenador con problemas, dos alumnas quedan inicialmente
desilusionadas pues no pueden trabajar. Requieren impacientes mi
atencion. Es necesaria una intervencion mas detenida, hoy no podran
trabajar con el ordenador, no hay ningtn otro disponible.

¢ Trabajan todos aunque necesitan pautas para recoger por escrito su
trabajo.

e [e cuesta pasar al cuaderno, pero les fuerzo pues es el tinico método de
controlar lo que hacen y a la vez que se serenen.

e Algunos realizan un acceso andrquico. Con breves indicaciones se
reconduce su iniciativa a un control progresivo. Interés.

Trabajan sin parar. Trabajo continuo.

¢ Grupo mas revoltoso. Les cuesta seguir el orden. Les cuesta escribir en el
cuaderno. Se tranquilizan progresivamente.

e Revision de cuadernos. En general estan bien. La calidad de la
presentacion es analoga a la que hacian en clase. Les insisto en que han
de recoger en el cuaderno todo lo que hacen.

e Salgo de clase para buscar el cafion y no “ 1
hay ningin problema ni desorden (31
alumnos solos y la mayoria ni se enteran
que he salido!).

e C(Cada uno puede ir a su ritmo. Algunos
llevan un ritmo excesivamente frenético. Adios...

¢ Qué¢ paz! No hay que decir callaros ni  ;Necesitais que vuelva?
poner orden. Se autocontrolan. Parecen divertidos o al menos estan
concentrados jQué bien!

e Me comentan que se han conectado desde casa. Muestran ilusion. Me
parece percibir cierta sorpresa al haber experimentado una continuidad
entre Escuela y Casa antes no constatada.
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Compruebo que han trabajado en casa. Las dos alumnas que no pudieron
trabajar el primer dia han recuperado alli lo que en clase no pudieron
hacer por problemas en su ordenador.

Vienen con ganas. Esperan a que se les dé instrucciones antes de arrancar
y empezar.

He de avisar para que recojan. Parece que el tiempo desapareci6.
Comportamiento mejor que en la clase tradicional.

Trabajan todos pero este grupo necesita mas atencion, mas guia, mas
dedicacion. Copiar al cuaderno les cuesta, salvo a los mas disciplinados.
iEn esto soy magnifico! Expresion de quién en clase no para de dar la
vara. Le llama otro compafiero y estd tan interesado que ni se entera,
tengo que avisarle yo.

Hay dos alumnos que tendré que separar pues ambos tienen ciertas
dificultades y no son capaces de remontar. Volveremos a la
experimentada técnica de que un alumno sin dificultades ayude a otro
que pueda tenerlas.

Todo bien, nadie mira el reloj y eso que jahora viene el recreo!

Nueva revision de cuadernos u hojas de actividades. En éstos se recogen
las actividades que han
hecho con igual calidad
que cuando realizaban
los ejercicios del libro.
El que los hacia bien
ordenados y presentados
alli, aqui también Ilo
hace. El que es
anarquico sigue
siéndolo, pero si estd
usando la hoja de
actividades impresas esta
dirigido y le introduce orden en su trabajo. Hay quienes no transcriben
las actividades al cuaderno o a las hojas, aunque estan trabajando.

Uso del cuaderno y hojas de actividades

Pero quién ha experimentado la apertura de juguetes, también habra pensado, o estard
pensando, que enlazada a esa apertura surgen posteriores vivencias y comportamientos
iQue poco le duran los juguetes a algunos! O jComo se usan para fines distintos a los
disefiados! Y ciertamente no hay que se un estudioso etdlogo humano para esperar
cambios, ramificaciones, que partiendo de un inicial y tnico hilo conductor, se bifurcan
exponencialmente. Y hay que acudir también a las anotaciones de navegacion para
observar esta, no inesperada, evolucion:

Hay alumnos que se van resistiendo a trabajar. Ya han observado que
han de trabajar y no les gusta. Es necesario forzarles y aumentar el
control para que retomen las tareas o simulen que las retoman.
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En general se les ve contentos y trabajando continuamente, auque hay
algunos que manifiestan cierta inquietud y me preguntan cuando vamos a
volver a clase. Protestan, creo, porque han observado que aqui trabajan
mas, no hay que esperar a A
corregir  ejercicios en la
pizarra, por lo que pierden un
tiempo y un momento muy
adecuado para evadirse a otros
mundos. La evasion alli es mas
facil.

Estoy ya encontrando algunos
alumnos que simulan que estan
trabajando con el ordenador o
que se resisten a trabajar con
¢l, no por falta de capacidad
sino por desgana y desinterés. Es decir se repite una situacion analoga a
la existente en el aula tradicional: "el absentismo intelectual".

.Concentrado o evadido?

Si se les impone, es un decir, que recuperen en casa lo que no hacen en
clase alegan que no tiene conexién a Internet o que no pudieron
conectarse, que no les funciona Java, que tenia el ordenador averiado,
que... cualquier excusa es buena, y en este caso la dificultad docente es
mayor pues un lapiz y cuaderno no admite excusa, pero el
malfuncionamiento de la tecnologia es una ;fundamentada? excusa
incluso para una sucursal bancaria y para una administracion, ;por qué
no, para un alumno?

Para cumplir los objetivos hay quién copia las actividades de otros.
Detecto un caso extremo de fotocopia de las actividades y jcambio de
nombre sobre “tippex”! jLinda inocencia!

El acceso a la calculadora del sistema operativo se convierte para
determinados alumnos en habitual.

Los juegos de cartas contienen numeros, simbolos, son logicos,
promueven ciertas habilidades, son retos probabilisticos que incentivan
la mente, pero jNo son actividades programadas hoy! He tenido que
expulsar a dos alumnas.

Seria necesario controlar por donde va cada uno y que no pudieran pasar
a un ejercicio sin haber realizado el anterior.

iManana hay que tener terminadas las actividades de...! jCallaros!
iTrabaja! jMenos ejercicios de “lengua” y mas de Matematicas!...

Pero entre los comentarios iniciales y los posteriores hay numerosas opciones
intermedias que incentivan a continuar, que motivan el esfuerzo, que animan..., pero
[esta sirviendo?, ;no me preguntan poco?, ;mejorara el aprendizaje?, ;estan asimilando
los conceptos?, (fulanito, explicame como se...?, jtendria yo que explicar mas?, ;no
estoy siendo excesivamente drastico en la innovacion? jEstan discutiendo sobre el
procedimiento a seguir para resolver la actividad! jSon muy logicos, aprenden!, ;para
qué entrometerme? jAlto, parad y atended que hablemos y clarifiquemos lo que es, lo
que se pide y lo que hay que hacer en la actividad de...! jAy, la soledad del “manager

9"
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Me pide el Jefe de Estudios que asista a la reunion inicial® de la tutora con los
padres de uno de los grupos de la EDA, han manifestado su interés en conocer mas en
detalle la experimentacion. Perfecto! Informacion adicional a recabar, junto al
previsible interrogatorio que también me permitira la reflexion y deteccion de posibles
problematicas. Tras una breve’ explicaciéon de la EDA, se aborda el dialogo, turno de
preguntas, analisis y respuestas. ;jRespuestas? ;Coémo responder sobre algo que se esta
experimentando, que se estd aprendiendo?

e Mi hija dice que ella prueba y prueba hasta que el ordenador le dice
iCORRECTO! Pero que no sabe lo que esta haciendo.

e ;Pues el mio se copia del ejercicio que hace el compaiiero!

e ;Lamia se ha quedado haciendo los ejercicios en el ordenador! Yo la veo
muy ilusionada.

e Por qué no se explica mas? Yo creo, que primero hay que explicar y
después practicar.

¢ En el otro curso han hecho todos los ejercicios del libro y aqui no se esta
usando el libro!

¢ El mio me comenta que se entera muy bien, que trabaja mucho y que le
gusta!

e ;Qué pasa si se observa que los resultados no son los esperados? ;Como
recuperar el tiempo perdido?

e ;Tiempo perdido? ;Si estdn continuamente haciendo ejercicios!

Creo que no es necesario incluir las respuestas que manifesté a estas y otras preguntas
que se efectuaron, pues quien es avezado en estas tareas docentes afirmaria que son casi
las mismas preguntas que se realizan en cualquier reunion con los padres si se eliminara
el contexto aqui sefialado. En fin, ;50% de opiniones a favor y otro tanto en contra y
todos con dudas? jMagnifico! La innovacion estd plenamente en marcha, se estd
mudando o alterando algo, se han introducido novedades. ;Prueba superada? ;En que
sentido se supera esta prueba?

Y (por qué no oir la opiniéon de los autores de la experimentacion? De esta
opinion ha quedado constancia escrita en la encuesta de “Valoracion de la EDA”,
realizada al final de la experiencia, donde hay preguntas de respuesta abierta relativas a
la metodologia, a la actitud y al aprendizaje como: ;Qué te ha parecido mejor en el
aprendizaje con el ordenador? ;Qué has echado de menos durante las practicas? ;Has
trabajado mejor que en la clase tradicional?... junto a posibles observaciones que podian
incluirse en cada apartado. Agrupando lo expuesto en opiniones a favor, en contra u
otras de relativa valoracion, alli pudimos leer:

Es mas facil estudiar.

Al hacer los ejercicios te dice si esta bien o mal.

Me gusta porque asi es mas divertido aprender.

Si, es mas rapido para trabajar y no tenemos que perder el tiempo en corregir los
ejercicios en clase.

Esta bien y ha sido una buena experiencia.

e Me ha gustado esta experiencia. Por una parte es buena porque tenemos mas
libertad, pero no explica igual que un profesor.

% Se ha tenido que retrasar por enfermedad del titular y la incorporacion de la sustituta.
" Yo y mi relativo concepto de la brevedad en las palabras.
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Muy bien “jmola!” Todo de “perita”.

Yo no veo nada malo. Pienso que he aprendido mas que en el aula.

Lo mejor es poder repetir tantas veces como quieras un ejercicio.

Me gusta esta experiencia, pero se aprende mejor con pizarra y libro.

Me ha gustado mucho, pues es mas entretenido que la clase tradicional.

Lo mejor es que fuese divertido y que aprendiese lo mismo que en clase. Al
principio no me gustaba mucho. No he echado nada de menos, so6lo un poco las
explicaciones.

He aprendido bastante.

Muy cémodo y se aprende igual que en el libro.

Usando el ordenador y métodos divertidos se aprenden Matematicas.

Puedes hacer los ejercicios mas rapido, puedes hacer mas al dia y te los corrige.
Lo mejor ha sido la forma de hacer y explicar Matematicas.

He aprendido mucho sin necesidad de esforzarme mucho.

Las explicaciones en el programa deberian ser mas claras.
No me ha gustado nada. Yo prefiero la clase tradicional.

Me ha gustado regular porque pienso que mejor un dia explicar y el resto al
ordenador.

Me hubiera gustado que hubiéramos estado menos tiempo alli.

Era todo muy monétono y aburrido.

Hay algunos programas demasiado féciles.

A mi no me ha gustado mucho estar en el ordenador, pues todos los dias puede
ser algo pesado.

Es nuevo y cuesta adaptarse. Prefiero las clases normales.

Es peor pues cada uno hace lo que quiere.

Escasas explicaciones del profesor.

He echado de menos el libro.

Ha sido una forma diferente de estudiar.

Prefiero que me lo explique un profesor con sus palabras y no que el ordenador
me dé un texto para que lo lea.

No ha hecho falta que el profesor explique casi nada, lo he aprendido casi todo
sola.

Deberiamos aprender Matematicas en el ordenador siempre.

Lo mejor es que no hay que escribir.

Las explicaciones eran de uno en uno, pocas en general.

El aprendizaje es mas comodo.

Las dudas las he resuelto preguntandole al profesor.

Una forma de aprender diferente.

Es una forma fécil de aprender, aunque a veces sea dificil.

He ido a casa de un amigo para hacer los ejercicios por Internet.

Normal, también se aprende en la clase tradicional. Algunas cosas eran mas
dificiles que en la clase tradicional.

Deberiamos explicar en clase y luego en el ordenador.
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Adicionalmente acudiendo a la valoracion cuantitativa de la experimentacion en el
apartado de Actitud, donde el rango de valores admisible ha sido un niumero natural de
1 al 5, correspondiendo el 1 al significado de “no, nada, ninguno” y el 5 a “si, mucho,
siempre”, consecuentemente siendo el 3 el punto intermedio, se ha obtenido lo

siguiente:

Pregunta 2°A | 2°D | Media |3°A |3°E | Media | Media
2°ESO 3°ESO | Global

[ Te ha gustado usar el ordenador?
4,25 | 4,57 4,43 4,64 | 4,06 4,28 4,38

(Has tenido que consultar al
profesor? 3,58 | 3,29 3,34 3,64 | 3,67 3,66 3,45

(Has visto ventajas en el
aprendizaje con ordenador? 3,83 | 3,32 3,34 418 | 3,72 3,90 3,53

(Has visto inconvenientes en el
aprendizaje con ordenador? 2,33 | 1,93 2,02 1,82 | 2,11 2,00 2,01

(Has aprendido los conceptos que
has trabajado? 4,17 | 4,43 4,31 4,27 | 4,22 4,24 4,29

(Es mejor que la clase

tradicional? 3,58 | 3,82 3,55 427 | 3,33 3,69 3,60

(Has trabajado mejor que en la
clase tradicional? 3,75 | 3,14 3,43 3,91 | 3,17 3,45 3,44

(Te gustaria aprender Matema-
ticas con “Descartes”? 3,67 | 4,00 3,71 3,91 | 4,11 4,03 3,82

Podemos observar que la opinién global de los alumnos ha sido favorable al uso del
ordenador, viendo mds ventajas que inconvenientes y estimando que su aprendizaje ha
sido muy bueno. El posicionamiento comparativo entre clase con ordenador y clase
tradicional es favorable a la primera si bien aqui el posicionamiento es menos tajante y
se manifiesta la necesidad del apoyo del profesor.

Evaluacion

Para la evaluacion del alumnado se ha tenido en cuenta la distincion entre
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

La valoracion de los procedimientos se ha centrado en el cuaderno de trabajo y
en las hojas de actividades donde se ha contemplado la cuidada presentacion, la
organizacion y la correcta realizacion de los ejercicios propuestos. Adicionalmente se ha
tenido en cuenta si el tipo de las preguntas realizadas en clase correspondian a una duda
surgida en un razonamiento logico elaborado o simplemente a una peticion de ayuda
para solventar el esfuerzo necesario para el aprendizaje. Igualmente ha sido valorada la
organizacion efectuada y desarrollada en el trabajo diario.
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La valoracion de la actitud se ha efectuado mediante la observacion diaria del
comportamiento en clase, la colaboracion con los compaifieros, la participacion y la
preocupacion e interés por el aprendizaje.

Para la evaluaciéon de los conocimientos era necesario elaborar o preparar
recursos especificos que contemplaran dos posibilidades o vertientes:

e Por un lado parece claro que toda evaluacion ha de efectuarse en condiciones
anadlogas a las mantenidas durante el aprendizaje, es decir, si se ha estado
aprendiendo utilizando una herramienta, en este caso el ordenador, ha de
realizarse una evaluacion con la misma herramienta y resolver ejercicios
similares con materiales también equivalentes.

e Por otro lado la evaluacion de la experimentacion requiere la obtencidon de datos
objetivos que permitan la comparacion con otros grupos de contraste o grupos
testigo y consecuentemente pueda analizarse la efectividad alcanzada.
Ciertamente esta comparacion es dificil de efectuar, pues son multiples los
parametros a considerar ya que intervienen grupos con composiciones que
pueden ser muy diversas y que al formarse con metodologias diferentes
requieren evaluaciones especificas acordes con ellas. No obstante pueden
buscarse mecanismos que permitan un primer analisis comparativo o el
establecimiento de una base de datos inicial que permita su complecién en
posteriores experimentaciones.

En la linea indicada era obvio que seria necesario efectuar dos tipos de pruebas, una
con el ordenador y otra escrita que, en este caso, alcanzara no solo a los alumnos
implicados en la EDA sino también al resto de alumnos de los mismos niveles.

Para la prueba con el ordenador adicionalmente nos encontrdbamos con una
problematica afiadida ocasionada por el hecho de tener menos ordenadores que alumnos
y que consecuentemente requeriria el establecimiento de alternativas que solventaran
este problema de infraestructura. La eleccion realizada fue una situacidon mixta
efectuando los ejercicios, llamémosles de ordenador, en dos sesiones:

¢ En una primera, la mitad de los alumnos trabajarian en el ordenador y la otra
mitad trabajarian sobre los mismos ejercicios pero plasmados o recogidos en
hojas de actividades. Los ejercicios, en este caso, se corresponderian
aproximadamente con la primera mitad de los contenidos.

e En una segunda sesidon permutarian los papeles y, sobre los contenidos
desarrollados correspondientes a la segunda mitad, realizarian andlogamente
una prueba sobre el ordenador y con hojas de actividades.

Estos ejercicios serian seleccionados entre los realizados en clase y que estan recogidos
en los materiales compilados. No obstante habia que tener en consideracion que las
escenas permiten mediante el boton “inicio” el abandonar un ejercicio incomodo y
probar con otro analogo, con diferentes numeros, que pudiera ser mas comodo; para
evitar esta posible picardia procedi a quitar dicho botén de las escenas. Ello no
cambiaba el aspecto de la escena, ni las condiciones de resolucion. También se
planteaba la posibilidad de eliminar la correccion automatica del ejercicio, pues sirve de
ayuda y permite la alternativa de resoluciéon mediante reiterado ensayo o prueba; sin
embargo en este caso opté por mantener esta correccion ya que interpreté que pudiera
ser contraproducente al estar los alumnos acostumbrados a que se indicara el caracter
correcto o erroneo, pudiendo darse el caso de que algin alumno modificara una
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respuesta correcta al interpretar, por costumbre, que fuera incorrecta al no indicarse
cuando estaba bien. Adicionalmente habia una necesidad de agil correccion y anotacion,
por el profesor, del trabajo realizado por cada alumno y ello era mas rapido con la
correccion automatica.

Adjunto a este documento se incluye una pagina web que contiene los recursos
de evaluacion elaborados.

La prueba escrita de nivel, comun a todos los cursos de un mismo nivel, requeria
actuaciones complementarias relativas a la coordinacion y acuerdo departamental. Dado
que se partia del hecho de que la EDA habia sido planteada desarrollando los contenidos
programados por el Departamento para el primer trimestre, se contaba con un primer
principio basico como era tener contenidos comunes para poder efectuar esa prueba.
Para su confeccion procedimos a la elaboracion conjunta de los contenidos de la misma,
para ello se efectud una propuesta que fue analizada por cada uno de los seis profesores
implicados y que se consideré adecuada para todos. Se marcaron los criterios para la
correccion indicandose la puntuacion asignada a cada ejercicio. Una vez que cada
profesor terminara los contenidos establecidos programaria la realizacion de dicha
prueba. El contenido de la prueba comun de 2° de ESO y 3° de ESO puede consultarse
en la pagina web adjunta, antes citada.

Desarrollo de la evaluacion

Como hemos indicado la evaluacién en sus contenidos procedimentales y
actitudinales se efectué de manera continua durante el desarrollo de la experiencia. Para
la evaluacion de los contenidos conceptuales se planificéd la realizacion de tres sesiones
en cada nivel y grupo. Estas tres sesiones se correspondieron con:

¢ Prueba en el ordenador y prueba escrita para cada mitad de alumnos de un grupo
respectivamente.
e Prueba escrita y en el ordenador permutando los papeles cada mitad de alumnos.
¢ Prueba comun escrita
Cada una de las dos primeras sesiones comprendia un méximo de 50 minutos y la
tercera se programo, contando con parte del recreo o de la hora de otra asignatura, para

efectuarse en un maximo de 75 minutos. Todas las pruebas se realizaron en la semana
del 12 al 16 de diciembre de 2005.

En la semana del 19 al 22 coincidiendo con las sesiones de evaluacion procedi a
efectuar una revision global de los cuadernos y hojas de actividades y a realizar la
encuesta final a los alumnos sobre la EDA.

Una descripcion estadistica de la evaluacion

Realizado el proceso evaluador, se cuenta con una informacion cuantitativa que
puede ayudar a la comprension de la experimentacioén y a la obtencion de indicadores
que delimiten la oportunidad de la misma. Como ya he sefalado anteriormente son
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muchos los parametros que intervienen en la experimentacion y consecuentemente hay
que ser cuidadoso en la obtencion de conclusiones. El volumen de informacion recabada
ha sido alto y el tratamiento exhaustivo de toda esa informacion requerird un andlisis
estadistico detenido. Aqui reflejaremos una descripcion bésica de la evaluacion basada
en las medias obtenidas por cada grupo.

Han sido 61 alumnos de 2° de ESO y 46 de 3° los que ha participado en la EDA,
un total de 107 alumnos.

2°A
30

Alumnos implicados en la EDA

2°D Total 2° 3°A 3°E Total 3° Total
31 61 23 23 46 107

En la siguiente tabla se reflejan las notas medias obtenidas, por cada grupo, en
cada una de las fases efectuadas durante el proceso de evaluacion antes descrito. Or
lineas se detalla:

Ordenador 1* parte: nota media de la primera prueba efectuada por la
mitad de los alumnos en el ordenador.

Escrito 1? parte: idem pero en hoja de actividades.

Ordenador 2* parte: nota media de la primera prueba efectuada por la
mitad de los alumnos en el ordenador.

Escrito 2% parte: idem pero en hoja de actividades.

Ordenador+escrito: media ponderada de acuerdo al nimero de ejercicios
que componen la 1* y 2* parte independientemente de su realizacion en
ordenador o en hoja de actividades.

Comun escrito: nota media del ejercicio de nivel comun, efectuado por
escrito.

Media Ordenador+comun: nota media entre las dos lineas anteriores.
Procedimientos: nota media obtenida en los contenidos procedimentales.
Actitud: nota media obtenida en los contenidos actitudinales.

Evaluacion: nota media obtenida en la evaluacion global. Se ponderan
los contenidos conceptuales (linea 7) con un 80% y los procedimentales
y actitudinales con un 10% cada uno.

Adicionalmente para tener alguna referencia indicadora del grupo se incluye:

nimero medio de asignaturas suspensas y
nota media global de todas las asignaturas evaluadas en cada curso,

datos obtenidos de la primera evaluacion.
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Notas medias 2°A 2°D 32A 3°E

1 | Ordenador 12 parte 9,61 9,50 6,86 6,79
2 | Escrito 12 parte 7,70 6,07 6,04 5,10
3 | Ordenador 22 parte 6,98 6,35 5,26 4,00
4 | Escrito 22 parte 5,92 5,02 4,91 4,09
5 | Ordenador+Escrito 7,60 6,85 5,84 5,04
6 @ Comun escrito 6,50 4,66 5,03 4,78
7 | Media Ordenador+comun 7,05 5,74 5,43 4,85
8 | Procedimientos 7,70 5,39 6,68 5,74
9 | Actitud 8,47 6,26 6,82 6,87
10 Evaluacion 7,26 5,75 5,70 5,14
11 | Media asignaturas suspensas 1,17 2,97 3,30 4,70
12 | Nota media global 6,18 5,13 5,53 4,79

Como elementos significativos que pueden observarse podemos indicar:

Comparando, respectivamente, la linea primera con la segunda, y la tercera con
la cuarta, se tiene que las pruebas realizadas sobre ordenador obtienen una
calificacion superior a las equivalentes efectuadas por escrito.

Las notas correspondientes a las pruebas en la que interviene el ordenador (linea
5) son significativamente mejores que la exclusivamente escrita o prueba comun
de todos los cursos (linea 6), donde dos de los cuatro cursos obtiene una
calificacion media inferior a cinco.

Los procedimientos reflejan el modelo o tipo de curso (comparacion linea 8 con
lineas 11 y 12), si bien el grupo con un perfil académico peor mejora los
resultados esperados.

La actitud media es positiva o muy positiva.

La nota media obtenida en la evaluacion (linea 10) es algo superior a la media
global (linea 12) en los tres Gltimos cursos y sensiblemente en el primero

Se ha de incidir en la significativa diferencia entre las pruebas en las que interviene
o no el ordenador. Esta diferencia puede deberse, entre otros, a diferentes hechos o
posibilidades que hay que analizar mas detalladamente:

Actitud mas positiva a la interaccion con el ordenador.

Prueba analoga a los ejercicios realizados en clase.

Correccion automatica del ordenador que aporta seguridad al alumno.
Posibilidad de ensayo y error en la busqueda de respuestas correctas.
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Un detalle del nimero de aprobados en cada tipo
reflejado en la siguiente tabla:

Aprobados
22 A 2°D
Alumnos evaluados 30 31
n® % n® Y%

Ordenador+escrito 12 parte 29 97 29| 94
Ordenador+escrito 22 parte 24 80| 24 77

Ordenador+Escrito 28 93 29| 94
Comun escrito 25 83| 14| 45
Media ordenador+comun 28 93 22| T
Procedimientos 30| 100 | 24 | 77
Actitud 30| 100 | 30 97
Evaluacion 28 93 22| T

Una descripcion comparativa “EDA” vs.

de prueba y apartado queda

3¢A 3°E
23 23
ne % ne %

17 74| 17 | 74
12 52 9| 39
17 74| 12| 52
12 52 | 11 48
12 52 | 12| 52
22 9% | 17| 74
23| 100 | 19 83
17 74| 14| 61

“no EDA”, relativa a

la evaluacion

Segun se ha indicado se coordind, organiz6 y elabor6 una prueba comun de nivel
para todos los cursos de 2° y 3° de ESO independientemente de que hubieran o no
participado en a experimentacion. Esta prueba se ha llevado a cabo, segin lo previsto,
en los cinco cursos de segundo y en cinco de los seis cursos de tercero, participando
cinco de los seis profesores del departamento que imparten en esos niveles. La
distribucion de alumnos implicados queda reflejada en la siguiente tabla.

2°ESO

EDA no EDA
Grupo 2°A | 2°D | 2°B | 2°C | 2°E
Alumnos evaluados 30 31 30 30 28
Subtotales 61 88
Subtotales por 149
niveles
Total 273

32 ESO
EDA no EDA
3°A | 3°E | 3°B | 3°C | 3°D
23| 23| 26| 26| 26
46 78
124
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A cont
recoge:

inuacion reflejamos los resultados obtenidos por grupos, donde cada fila

Identificacion de los grupos “EDA” o alumnos que han participado en la
experimentacion y “no EDA” o alumnos que no participaron en ella.
Denominacion del grupo indicando nivel y letra identificadora.

Numero de alumnos evaluados por grupo.

Numero de alumnos que superan el ejercicio comun y porcentaje de
aprobados relativo a su grupo.

Numero de alumnos que aprueban la primera evaluacion y porcentaje
relativo al grupo.

Nota media obtenida por el grupo en el ejercicio comun.

Nota media obtenida en la primera evaluacion de la asignatura de
Matematicas.

Nota media global del grupo relativa a todas las asignaturas en la primera
evaluacion.

Numero medio de asignaturas suspensas obtenidas por el grupo en esta
primera evaluacion.

EDA no EDA EDA no EDA
Grupo 22A | 22D | 2°2B | 22C | 2°E 32A | 32E | 32B | 32C | 32D
Alumnos evaluados 30 31 30 30 28 23 23 26 26 26
N2 (% |N?|% [N2|% |n? |% [n?|% N |% [N° (% |n® % |n%|% |n° | %

Aprobados ejercicio comun

25/83|14(45|23|77|21|70|19|68 1252|1148 |12|46|18 /69| 12|46

Aprobados evaluacién

28193|22|71|23|77|20|67 21|75 17174 |14]61]20|77|15]/58 12|46

Nota media ejercicio comun 6,50 | 466 | 6,76 | 580 | 6,15 503 | 478 | 468 | 6,11 4,83
Nota media Matematicas 7,26 | 5,75 | 540 | 453 | 5,39 570 | 514 | 519 | 4,88 | 5,08
Nota media global 6,18 | 513 | 582 | 583 | 6,15 553 | 4,79 | 551 | 568 | 545
Media asignaturas suspensas 1,17 | 297 | 2,27 | 2,13 | 2,68 3,30 | 4,70 | 3,23 | 2,23 | 3,31
Un resumen comparativo, por niveles y global, relativo a “EDA” vs. “no EDA”,
queda reflejado a continuacion:
2°ESO 32ESO Global
EDA no EDA EDA no EDA EDA no EDA

Alumnos evaluados 61 88 46 78 107 166

n° % n° % n® % n® % n® % n® %
Aprobados ejercicio comdn 39 64 63 72 23 50 42 54 62 | 58 | 105 | 63
Aprobados evaluacién 50 | 82 64 73 31 67 47 60 81 76 | 111 | 67
Nota media ejercicio comuln 5,56 6,24 4,91 5,21 5,28 5,75
Nota media Matematicas 6,49 5,10 5,42 5,05 6,03 5,08
Nota media global 5,65 5,93 5,16 5,55 5,44 5,75
Media asignaturas suspensas 2,08 2,35 4,00 2,92 2,91 2,62
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Fijandonos en los resultados globales podemos observar como la nota obtenida
en el ejercicio comun se corresponde con el perfil de los grupos siendo ligeramente
inferior para EDA. Sin embargo la nota media obtenida en Matemadticas es superior en
este ultimo caso.

Como ya he comentado se prevé un andlisis estadistico mas detallado tanto de
estos datos como de otros mas especificos, no reflejados aqui, recabados en la
experimentacion y en su evaluacion. Ellos seran reportados en su momento.

Comentarios finales al desarrollo de l1a EDA

El desarrollo de la experimentacion Descartes ha sido una labor grata, intensa,
densa, ardua, motivadora, creativa,... mediante la que he podido alcanzar algunos de los
objetivos que me habia marcado y que indiqué en la practica primera. En concreto:

¢ Introducir en la comunidad educativa del IES “Alhaken II”” de Cordoba el
aprendizaje de las Matematicas con recursos TIC.

¢ [Innovar, analizar y evaluar dicha experiencia.

e Reflexionar y extraer conclusiones objetivas y subjetivas.

Con esta innovacion perseguia, entre otros retos:

¢ Larenovacion y adaptacion al medio, el cambio metodologico.

e [a wverificacion de la realidad TIC ante la excesiva teoria y
documentacion TIC, y la poca realidad cientifico-practica.

¢ El aprendizaje personal, revitalizando mi interés docente, contribuyendo
y formando opinion en las TIC, pero opinién fundamentada basada en la
experiencia.

Y con ello so6lo he, hemos, comenzado a efectuar un avance reflexivo que
permita analizar el entorno social actual de nuestra escuela, donde ensefiamos, a quién
enseflamos, cdmo enseflamos, qué ensefiamos, qué fruto obtenemos... Una parada que
ha permitido una primera vision, quizas global, un estudio concienzudo de lo que hacer,
una posible alternativa y una voluntad de cambio donde fuera necesario. Y lo que
puede ser mas importante una experimentacion que ha permitido la innovacién, que
puede incentivar la creatividad de actuales y futuros innovadores, inconformes o
incomodos con la situacion actual. Con ilusién continuaré trabajando y tratando de
comprender, de alcanzar conocimiento, aunque s€ que s6lo es una aproximacion del
Conocimiento.

Pero quedan otros objetivos, marcados, por completar:
e Informar a la comunidad educativa y a la administracion educativa del
analisis de la experiencia.

¢ Asimilar lo realizado y establecer mecanismos para afianzar los aspectos
positivos detectados en la labor diaria.
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Objetivos que en parte seran cubiertos en la practica quinta y final de la EDA, y en parte
se situardn como horizonte permanente, continuo, nuevo, hacia el que llegar. Pues soy
consciente que el horizonte, afortunadamente, siempre se renueva, por mas que se ande
hacia ¢€l, siempre hay uno nuevo, un nuevo reto para mejorar...

Cordoba festividad de los Reyes Magos.
Ano dos milésimo sexto de la era cristiana
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